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RESUMEN

La educacién media en Venezuela actualmente forma parte del subsistema de
Educacion Bésica, en la misma se puede percibir una ensefianza
descontextualizada en donde los lineamientos de un curriculo, lejos de motivar al
estudiante, lo acciona hacia una mayor dependencia del docente para su
aprendizaje. La educacion media actual debe responder a los requerimientos de
una sociedad en constante cambio, en donde se pueda concretar el aprendizaje en
su mayor complejidad, dejando a un lado el aspecto simplista que hasta los
momentos la caracterizan. En tal sentido, se pretende reconsiderar el dialogo de
saberes y el aprendizaje significativo, para de esta manera despertar en el
estudiante un ambiente en donde pueda incorporar sus saberes, con la intencion de
desechar las formas repetitivas de aprendizaje, promoviendo la imaginacion,
creatividad y el descubrimiento.

Palabras clave: Didlogo de saberes, aprendizaje significativo, formacién, educacion
media.
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ABSTRACT

Secondary education in Venezuela is currently part of the Basic Education
subsystem, in which it can perceive a decontextualized teaching where the
guidelines of a curriculum, far from motivating the student, drives it towards a greater
dependence on the teacher for his learning. The current secondary education must
respond to the requirements of a society in constant change, where learning can be
realized in its greatest complexity, leaving aside the simplistic and rational aspect
that so far characterizes it. In this sense, it is intended to reconsider the dialogue of
knowledge, in contrast to meaningful learning, in order to awaken in the student an
environment where they can incorporate their knowledge, with the intention of
discarding repetitive forms of learning, promoting imagination, creativity and
discovery.

Keywords: Dialogue of knowledge, meaningful learning, training, secondary
education.
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Didlogo do Conhecimento, Aprendizagem Significativa e Formacao na Educacgéo
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RESUMO

O ensino médio na Venezuela atualmente faz parte do subsistema da educacao
bésica, nele é possivel perceber um ensino descontextualizado no qual as diretrizes
de um curriculo, longe de motivar o aluno, o impulsionam para uma maior
dependéncia do professor para sua aprendizagem. A educacdo média de hoje deve
responder aos requisitos de uma sociedade em constante mudanca, onde a
aprendizagem pode ser realizada em sua maior complexidade, deixando de lado o
aspecto simplista que até agora a caracteriza. Nesse sentido, pretende-se
reconsiderar o dialogo do conhecimento e da aprendizagem significativa, a fim de
despertar no aluno um ambiente em que possa incorporar seus conhecimentos, com
a intencdo de descartar as formas repetitivas de aprendizagem, promovendo
imaginacao, criatividade e descoberta.

Palavras-chave: Dialogo do conhecimento, aprendizagem significativa, formacéo,
ensino meédio.
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Introduccion

La propuesta de cambio presentada por el Ministerio de Educacion Popular
para la Educacion (MPPE) para el afio 2016 en educacion media, plantea
redimensionar los temas generadores, tejidos tematicos, referentes tedricos y
practicos, considerando ademas la integracion de proyectos y la articulacion de los
procesos pedagogicos, tanto en la escuela, el circuito educativo y comunidades, asi
como también incorporar la sistematizacion de los equipos docentes en las unidades
de aprendizaje (MPPE,2016). No se establece en este proyecto, la utilizacion de
estrategias para propiciar el didlogo de saberes, en contraste con la teoria del
aprendizaje significativo, en donde el proceso de aprendizaje pudiera orientarse
hacia el uso de estrategias basicas iniciales como la adquisicion y codificacién,
desestimando la maduracion y afianzamiento de la informacion provenientes de los
estudiantes (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

Segun la Camara Venezolana de Educacion Privada (CAVEP, 2014), la
educacion media venezolana ha sido severamente cuestionada por los entes que
hacen vida en ese nivel educativo, dado que el MPPE no ha evaluado el porqué de
la poca utilizacion de estrategias de aprendizaje por parte de los docentes de
educacion media, dando lugar a un uso reducido de mecanismos en lo referido al
aspecto ontolégico. Situacién que pudiera estar repercutiendo en el aprendizaje en
ese nivel, generando la escasa capacidad de los estudiantes para interpretar y
transferir la informacion, lo cual podria explicar la razon por parte del MPPE en su

propuesta de reforma curricular.

Dialogo de saberes, aprendizaje significativo y formacion en la educacion media venezolana. Gonzalez, H



Educ@cién en Contexto, Vol. VI, N°12, Julio-Diciembre, 2020. ISSN 2477-9296 77

Siendo la educacion media un nivel previo al ingreso a la universidad, llama la
atencion que los estudiantes sean obligados a utilizar estrategias cognitivas
orientadas hacia la elaboracibn y memorizacion. Estas estrategias son
autorreguladas por la planificacién y supervision por parte de los entes que disefian
el curriculo, desechando la aplicabilidad del dialogo de saberes.

Se pretende propiciar un aporte al conocimiento en el campo de la educacion,
en el sentido de considerar algunas de las razones epistemoldgicas, ontologicas y
metodoldgicas referidas a la incorporacion del dialogo de saberes y el aprendizaje
significativo que se viene sucediendo en la educacién media venezolana y los
cambios que se proponen en la misma. Un aspecto digno de mencionar, en lo que
respecta a las instituciones educativas, estriba en que éstas adoptan el cambio solo
cuando deben hacerlo, no innovan a menos que exista un cambio sustancial en el
ambito educativo.

En el aspecto ontoldgico se pretende considerar de qué manera las estrategias
de aprendizaje funcionan como recurso mediador entre lo que el estudiante posee
como habilidades innatas y lo que el sistema de educacion puede llegar a propiciar
o fortalecer. Desde este punto de vista y con la visién de analizar la incorporacién
del didlogo de saberes por parte del discente, se hace necesario considerar como
refiere Bourdieu (1977), “un nuevo mundo de vida y habitus” en las actividades
educativas en la educacion media.

Desde la perspectiva epistemoldgica, cabe destacar el puesto que asume el
paradigma critico de la educacion, en donde se evidencian las dudas en la

aplicacion de las estrategias de aprendizaje en el nivel de educacion media. Estas
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estrategias se han centrado en la memorizaciéon de contenidos, descuidando la
consolidacion del aprendizaje, las cuales finalmente bien pudieran garantizar un
aprendizaje significativo.

La razon tedrica relevante del presente articulo viene determinada por el
marcado interés en tratar de dar explicacion al escaso uso del dialogo de saberes;
sin embargo, en la actualidad es dificil apuntar a una sola explicacion en lo referido
al aprendizaje significativo y la situacion de formacién en la educacion media

venezolana.

El didlogo de saberes en la educacion

El sujeto humano en su devenir socio-histérico ha mostrado una compleja
capacidad y actitud reflexiva, orientada en la imperiosa necesidad de entenderse
como ser, explicar el mundo y las relaciones que entre ambos se establecen. Esta
accion de pensamiento filoséfico no es mas que la existencial necesidad de
comprenderse en su esencia, en atencion a los fundamentos de su conocimiento y
comportamiento.

Los criterios de interpretacién de la realidad y la validacion de su explicacion,
en términos epistemoldgicos, han quedado anclados en el pensamiento racionalista
de Descartes? y en los principios de la l6gica como medio de validacién del
conocimiento. En términos operacionales, el racionalismo y su l0gica se sustentaron

en la reduccion del objeto de estudio, el planteamiento de hipétesis, la observacion

2 Descartes (1637) uno de los maximos representantes del racionalismo, es quien incorpora el método cartesiano, el cual se
orientaba en reducir construcciones complejas en simples y en partir de lo simple hacia lo complejo. Para Descartes, un hecho
se consideraba verdadero siempre y cuando fuera evidente, propone dividir las dificultades en partes, analizandolas y
conduciendo el pensamiento hacia los objetos complejos.
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y medicion de la realidad objetivada generalmente sometida a condiciones de
experimentacion, verificacion y generalizacion de leyes. Este modelo o paradigma
de conocimiento y sus manifiestos se orientd, en primera instancia, hacia la
interpretacion y explicacion del mundo fisico y natural, desde una pragmaética
racionalidad cientifica de caracter mecanicista como unico camino y procedimiento
para producir ciencia.

Esta aproximacion epistemolégica del pensar cientifico copd todos los
ambitos de la actuacion del sujeto en su relacion dialéctica con el mundo.
Particularmente se incorpora en los espacios educativos desvirtuando la formacion
del ser, convirtiéndolos en un ambito de reproduccién del pensamiento racionalista,
dando lugar a espacios de homogenizacion y configuraciéon de subjetividades.
Segun Garmendia (2016) las ideas del racionalismo incidieron en la educacion y en
la pedagogia como base conceptual que llega a Américay en especial a Venezuela
a través de sus pensadores ilustrados. Estos proponian cambios radicales como
base del progreso y en la busqueda de la calidad educativa.

Para Pineda (2015), en Venezuela se mantienen los debates en lo que
respecta a la calidad educativa, lo cual ha sido un tema algido porque es
trascendental y tiene que ver con la formacion de los ciudadanos y ciudadanas
prestos a dirigir este pais. Segun Pineda la educacién debe promover un proyecto
educativo que demuestre estar en consonancia con el tipo de sociedad que se
desee concebir.

Es importante indicar que el modelo educativo imperante pretende responder

al modelo econdémico y social que se construye en el contexto global, lo cual se
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proyecta hacia lo cognitivo instrumental. En tal sentido, Pineda sostiene la
incorporacion de un nuevo modelo de organizacion social basado en una
democracia participativa visto desde la educacion, con la participacion comunitaria,
con una proyeccion desde una nueva realidad global que impone nuevas verdades
y nuevas visiones en la educacion.

En el documento editado por la CAVEP (op.cit), se sostiene que el Sistema
Educativo Venezolano siempre ha estado impulsando por cambios, en atencién a
los acuerdos internacionales en materia educativa. Se destaca ademas que estas
acciones no han sido suficientes para garantizar resultados alentadores en este
campo educativo, sostienen que ha existido escasa participacion en lo que respecta
a los cambios significativos en los niveles educativos.

En el mismo documento se sefiala que las escuelas del siglo XXI, tienen el
compromiso de transformarse para generar un ambiente que motive e ilusione a los
alumnos, en tal sentido los directivos y docentes juegan, un papel determinante. La
educacion debe ser motivadora y estimular en el nifio o joven la realizacion de lo
que le interesa, no puede constituirse en tediosa y aburrida. Segun la CAVEP
muchos jovenes abandonan la escuela porque en ella no encuentran la mas minima
posibilidad de concretar lo que a los estudiantes les motiva.

La escuela de este siglo XXI mantiene los patrones impuestos por la educacion

del siglo XVII, orientada por las propuestas de Kant?, la cual ha seguido un esquema

3 Kant (1803) refuerza el hecho de la teoria racionalista y encausa la pedagogia hacia una accién disciplinaria, considerando
la educacion como un proceso mecénico. A los efectos, el alumno estaba en condiciones de mostrar una especie de sumision
y una obediencia pasiva, la accion del docente se considera netamente instrumental; este era el encargado de educar para
la vida al alumno y ensefiarlo a pensar sin la posibilidad de su participacion en los procesos de generacion de conocimientos.
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en donde los docentes se han venido convirtiendo en los ejecutores y promotores
de una programacion preestablecida. Tanto el docente como los alumnos han
perdido la posibilidad de crear, adaptar o situar aprendizajes que sean de interés
para cada alumno (CAVEP, op.cit).

Los estudiantes deben leer al autor que esta impuesto, el texto es aquel
sugerido en el plan de clase, y el experimento que se va a realizar es el sefalado
libro-texto preestablecido.

Es necesario que la escuela, el hogar y los equipos de profesores den
importancia a los ambientes en los cuales se desarrolla el aprendizaje, para que los
educandos valoren las oportunidades y que entiendan que éste les permite alcanzar
sus metas. Con esta accion, se podra reducir el nimero de alumnos que se quedan
en el camino educativo, y de esta manera se reduciran las tasas desercion escolar
gue se generan en la educacién publica en forma temprana, segun lo indicado por
la CAVEP.

La educacién media se ubica dentro de los niveles de lo denominado
subsistema de Educacion Bésica, el cual comprende la educacion media general
con una duracién de cinco afios y la media técnica con duracién de seis afios, como
lo establece la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009). En lo que respecta a la
educacion media general venezolana se percibe que la misma sigue bajo la sombra
de la teoria racionalista, en donde el docente ejerce sus funciones mediante sus
acciones pedagodgicas impuestas y con orientacion hacia la ciencia. Bourdieu

(1977), sostiene que estas acciones de ensefianza conforman una arbitrariedad
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cultural, lo cual se constituyen en instrumentos de dominacién y de reproduccion,
orientando la pedagdgica hacia lo denominado violencia simbdlica.

En la educacion media venezolana, se observa que el discente se cansa con
facilidad y prefiere conversar antes que copiar contenidos, manifiesta cierto agrado
cuando el docente de las asignaturas suspende sus explicaciones y si el desarrollo
del contenido se extiende, alertan al docente sobre el fin de la clase. Dichas
consideraciones son producto de la experiencia del autor de este articulo como
docente jubilado en este nivel educativo, en donde se ha observado una falta de
motivacion por el aprendizaje de los contenidos, cuando estos no resultan
significativos para el discente. Segun Caradonna(2017), el rol del docente es facilitar
los aprendizajes, para esto debe disponer de una amplia gama de instrumentos y
propuestas didacticas que permitan favorecer en los alumnos un aprendizaje
significativo, convirtiéndolos en constructores conscientes de conocimientos.

Para Caradonna la relacion docente-alumno tiene que ser un continuo
intercambio de propdsitos positivos fundamentados en los contenidos, en donde
exista una marcada intensién del docente por transmitirlos en la forma mas
apropiada y la receptividad por parte de los alumnos en aprenderlos. En el caso del
aprendizaje de la matematica, los estudiantes al ingresar a educacién media se ven
desprovistos de conocimientos basicos en el area de calculo y de operaciones
basicas. Dados los esfuerzos que se realizan en el nivel de educacion primaria por
tratar de incorporar estos conocimientos en los proyectos de aula, en donde se
propone articular las areas del conocimiento (LOE, 2009). Por otra parte, no se ha

dado paso a la creacion de los grupos estables, los cuales
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permiten contextualizar el curriculo desde practicas educativas sencillas y
cotidianas.

Los grupos estables se orientan hacia la contextualizacion del
curriculo mediante las practicas educativas, estan conformados por el colectivo
escolar y surgen de la indagacion de los saberes que tienen los distintos
participantes en el hecho educativo escolar y comunitario. Estos saberes y
conocimientos se organizan en actividades, para esta accién el centro educativo se
configura, dando paso a otra vision de escuela, donde los intercambios de saberes
se hacen de manera practica. Lo referido a los grupos estables, es un aspecto
importante considerado en el inicio de la reforma curricular en educacion media,
prevista por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE, 2016).

En lo que concierne a los criterios basados en el control de la gestion escolar,
se presenta una profunda crisis, dado que la evaluacién se orienta hacia la
repeticion de conocimientos ya sabidos y una comunicacién basada en las
relaciones jerarquizadas, la cual ha perdido validez. Estos procesos repetitivos de
aprendizaje en la educacion media han dado lugar a una serie de restricciones en
el discente, en donde no se han considerado los efectos reguladores y de
orientacion en funcion del aprendiz.

La educacion, ademas de proporcionar contenidos a través de la ensefianza,
es algo que se le da a una persona durante toda la vida, ya que se aprenden
conocimientos, valores y actitudes en la familia, la sociedad y la misma escuela.
Esta accion ha propiciado una educacién decadente en donde estan a la vista

cambios necesarios en los procesos de ensefianza, los cuales no han podido ser
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solventados. En donde el docente, discente y los regimenes del proceso de
evaluacion de los aprendizajes entran en conflicto, sin considerar un punto de
partida para generar nuevos conocimientos acordes con la postmodernidad.
(CAVEP, 2014)

Para Vizcaya (2018) en lo que respecta al curriculo, éste deberia considerar
los aspectos relevantes del proceso de ensefianza, antes que venir mediado por
objetivos y contenidos que dentro del cronograma y la planificacion escolar resultan
poco alcanzables. Entre tanto, se deben considerar modos de tiempo y espacio,
para asi poder conocer al estudiante y establecer de qué manera aprende, para de
esta manera, determinar las estrategias concretas que se utilizan, en atencién a sus
necesidades.

Al contrastar el hecho pedagdgico referido al aprendizaje significativo?, su
orientacion sigue siendo hacia los métodos conductistas, unilaterales y arbitrarios
que aun se mantienen en la educacion media (Vizcaya, 2018). Estos métodos
aplicados por los docentes fomentan el aprendizaje a través de asignaciones y
trabajos para el hogar sobre historia, geografia, ciencias naturales, matematica,
entre otros.

En lo que respecta a la intencionalidad de la didactica por la ensefianza, se

evidencia que en la estructura misma de la escuela, se encuentra establecido lo

4 Ausubel, Novak y Hanesian (1983), el aprendizaje significativo “es aquel que conduce a la creacion de estructuras de
conocimiento mediante la relacién sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes."(p.22).Segun
esta definicion, el aprendizaje significativo tiene lugar cuando el sujeto que aprende pone en relacién los nuevos contenidos
con el cuerpo de conocimientos que ya posee, es decir, cuando establece un vinculo entre el nuevo material de aprendizaje
y los conocimientos previos.
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gue se debe 0 no ensefiar. Esta condicion cuestiona la posibilidad de que el aula se
constituya como un espacio libore en donde se pueda cumplir lo propuesto por
Habermas (1987) en su teoria de la accion comunicativa, en lo que respecta a un
acto de habla aceptable, “Llamaremos «aceptable» a un acto de habla cuando
cumple las condiciones necesarias para que un oyente pueda tomar postura con un
si frente a la pretension que a ese acto vincula el hablante” (p.384). En tal sentido,
la postura a través de la didactica puede considerarse de no aceptable cuando los
intereses y necesidades de los estudiantes no son tomados en cuenta, lo que puede
resultar un punto algido por parte de los administradores de la educacion.

En las instituciones educativas de educacion media, tanto publicas como
privadas, tanto el personal directivo y docente, muestran cierta resistencia en
transformar los centros educativos de enseflanza y aprendizaje en espacios
participativos para la discusion de situaciones problematicas que afectan a las
comunidades, asi como encontrar soluciones a partir de los saberes propios de las
comunidades, tales como albafileria, mecanica, carpinteria, entre otros. Estas
situaciones no deberian ser ignoradas y pudieran ser abordadas a través del dialogo
de saberes, conformando la complementariedad y complejidad en el proceso de
aprendizaje de los adolescentes en el nivel de educacién media. Segun Mamani
(2015), el didlogo de saberes se concibe como un proceso de interrelacion dinamica,
enriguecedora y permanente que exige movilizacion y entendimiento de la
dimensidon ontologica, epistemologica y ética de los saberes de dos sistemas
culturales en el plano de la complementariedad en funcion de la resolucion de

problemas o en atencion a desafios.
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Para Pérez (2008), el didlogo de saberes se constituye en la explicacion a
través de un pensar comunitario; en donde intervienen estudiantes, docentes y
comunidad, intercambiando ideas para la problematizacion de la realidad con la
intencion de explicitar las posibilidades del pensamiento. Segun Pérez, se esta en
la busqueda de desplegar la imaginacion y la creacion sobre lo conocido, sobre lo
gue ocurre en el contexto, discutiendo nuevas representaciones y apreciaciones. El
didlogo de saberes se mueve en la inclusividad, parte de lo dado para darse en lo
dando para pensar en lo dandose, propiciando desde el interior del ser la bausqueda
de explicaciones otras (Pérez, 2008).

Al considerar al estudiante como un ser en la busqueda del sentido
existencial, se le esta permitiendo participar en el plano de su formacion. Para
Larrosa (2001), la formacion es un acto reflexivo que se centra en lo relativo a lo
que se quiere ser. Este autor sostiene que formar y formarse son aspectos
disyuntivos, formarse esta referido a un proceso temporal en donde un individuo
alcanza su propia forma, identidad y se convierte en el que se es.

Cuando se hace referencia a formacion se remite a la ensefianza como un
proceso de transmision de conocimiento. Para Morin (2002), en todo proceso
formativo se requiere por parte de quien la ejerce incorporar placer por transmitir
amor y conocimiento por sus educandos, lo cual permite dominar el goce ligado
al poder, en provecho del gozo ligado al don por la ensefianza.

El pensamiento complejo incorpora la transdisciplinariedad, en donde su
meta principal es la unidad del conocimiento, la cual se puede estructurar mediante

el didlogo. El pensamiento complejo esta referido a la integracion de todo aquello
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qgue pone orden y claridad, eliminando con ello lo que produce la simplificacion del
mundo real. Complejidad y transdisciplinariedad estan estrechamente ligadas como
formas de pensamiento relacional y como interpretaciones del conocimiento desde
la perspectiva de la vida humana y el compromiso social (Morin, 1988).

Una forma de educacion que permanezca desconectada del mundo social, ajena a
los cambios, desvinculada de su entorno inmediato un profesor que siga ocupando
un rol jerarquizado frente a sus educandos y que continde en la repeticion de lo ya
conocido se puede considerar como una escuela que esta condenada al fracaso. El
docente actual debe formar para preparar a su alumnado en la participacion
responsable en la construccion de su sociedad, deberd por ende salir de su rol
tradicional, replanteando su quehacer frente a nuevos contextos socioculturales,
econdémicos y politicos, en la busqueda de una nueva via de orientar su rol. Se esta
en la busqueda de una educacion para la democracia participativa y protagonica
orientada hacia una formacién moral, en donde se propicie el desarrollo de una ética
ciudadana fundamentada en los principios internacionales de los derechos
humanos, como lo establece el MPPE(op.cit), en sus orientaciones metodoldgicas

para el impulso de los grupos estables de debate pedagdgico.

Racionalismo y educacion

La ciencia y su conocimiento, certificado por el racionalismo y la I6gica, han
pasado a ocupar en la civilizacion moderna los espacios vacantes que en el orden
tedrico ocuparon el pensamiento mitolégico y teoldgico. En este contexto se

configuran y desarrollan las instituciones educativas en las cuales, después de la

Dialogo de saberes, aprendizaje significativo y formacion en la educacion media venezolana. Gonzalez, H



Educ@cién en Contexto, Vol. VI, N°12, Julio-Diciembre, 2020. ISSN 2477-9296 88

familia, continlan dando lugar a procesos humanos de socializacion. Proceso que
en la critica postmoderna se presenta como acciones de adoctrinamiento,
conformando una forma de pensamiento Unico que se da en la mente.

Mediante la incorporacion del modelo racionalista en la educacion se
desecha la capacidad de sensibilidad del intelecto humano orientado hacia los
limites de la l6gica formal; tales como, lo emocional y lo intuitivo (Maffesoli, 1997).
El procedimiento racionalista se limita a pasar de lo concreto a lo abstracto, de lo
singular a lo general, sin tomar en cuenta la subsistencia en su complejidad, la vida
polisémica y plural que no se acomoda a las ideas generales y otras abstracciones
estrechamente definidas. La pedagogia como disciplina del hecho educativo, en
basqueda de la profesionalizacion se hace eco de este modelo en la forma de
concebir al curriculo, los pensa de estudios, sus contenidos y los procesos
instruccionales. Ergo, el pensamiento cientifico se constituyé en poder disciplinario,
dando lugar al ocultamiento de otros saberes presentes en las condiciones dadas y
simbolismos del mundo de la vida.

En la educacion moderna conductista, el ser humano en su condicion fisica
y bioldgica ha sido descuidado por las disciplinas en su funcion y subjetividad, lo
que ha dado lugar al desconocimiento de lo que significa ser humano, orientados
por la accion simplista. Por ende, es urgente la necesidad de reformar la educacion,
donde cada ser tenga conciencia de su identidad compleja y también una identidad
comun al resto de los otros seres humanos, para esto se hace necesario enmarcar

la realidad dentro del paradigma de la complejidad y la transdisciplinariedad.
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Cuando se sensibiliza al estudiante para el aprendizaje se pretende
desarrollar su capacidad de comprender, entender e interpretar los contenidos. Sin
embargo, este hecho es posible cuando el estudiante esta en capacidad y muestra
disponibilidad para construir su propio conocimiento. El aprendizaje se puede
concebir como un proceso fenomenoldgico, en donde el estudiante esta capacitado
para elaborar intenciones, considerando que lo conocido puede trascender cuando

el estudiante aprende a construir e identificar el significado y sentido de la realidad.

Aprendizaje significativo y el acto pedagdgico

En el aprendizaje significativo se considera la participacion del discente en
todos los niveles de su formacién. Segun este aprendizaje, el participante deja de
ser un mero receptor pasivo para convertirse en elemento activo de su propio
aprendizaje. En este tipo de aprendizaje, el discente puede participar en un
aprendizaje autonomo y el docente orienta sus esfuerzos a impulsar la
investigacion, la reflexién y la busqueda o indagacion.

Tanto el discente, como el docente son los principales actores en el ambiente
del aula, dado que ambos tienen responsabilidad sobre su aprendizaje. El docente,
a diferencia de los estudiantes, es el encargado de reorientar las practicas
educativas; es quien tiene autoridad puesto que es el que ensefia y pone en
practica los métodos que considera oportunos para el aprendizaje. Cabe destacar
que el rol del estudiante es el de aprendiz, el responsable de su aprendizaje,

ubicandose como el creador de sus propios objetivos de aprendizaje.
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A pesar de los intentos por propiciar el aprendizaje significativo, se observan
las influencias del modernismo en donde el conocimiento se acepta como una
verdad absoluta, lo cual ha demarcado una manera de ver el mundo a través de una
racionalidad cientifica. Ese despliegue positivista se mantiene en un espacio global
e ilimitado del campo y la accién educativa, donde la diversidad y la multiculturalidad
de los entes que hacen vida en la educacién intentan dar respuestas a las multiples
y crecientes necesidades que confronta el sentido ontologico del discente.

Savater (1997) sostiene que los aprendizajes no resultan significativos, en
vista de la concepcidn de tener al discente como el centro de enfocar la ensefianza
y el aprendizaje, considerado como punto de partida lo que el discente ya tiene
dentro de si. Savater ve al estudiante como un individuo, por su corta edad y
experiencia, dependiente de su entorno y de los datos e informacién que le rodean
y que puede adquirir mediante el intercambio con su profesor y el estudio con sus
compafieros de clase. Para este autor, un punto crucial para con la educacién es
conocer al semejante, no centrarse en si mismo.

La importancia en el aprendizaje significativo esta en la discusion y no en el
hecho de que no tengamos ninguna respuesta una vez establecido un didlogo. Para
Ojeda (2007), el aprendizaje significativo se constituye como una teoria para el
profesor, la cual depende de cdmo el docente organiza su ensefianza en funcién de
unos contenidos, los cuales afectan sus decisiones como ensefiante. En atencion a
este planteamiento, el aprendizaje significativo obedece a una forma de dialogo

unidireccional, en donde el docente se conforma como ente rector de esta actividad.
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La forma de participacion del estudiante dependera de los estimulos que propicie el
docente en los significados que se quieren conseguir en el estudiante.

El aprendizaje significativo no propicia un aprendizaje para la sensibilidad, no
permite una apertura a un dialogo de saberes consensuado e interactivo. Asimismo,
Ojeda (2007) sostiene que el aprendizaje significativo exige un minimo de preguntas
para que se genere una respuesta que resulte significativa, dando lugar a una
especie de mondlogo en donde siempre estara presente la voz autorizada del
docente; entre tanto, los estudiantes se van apropiando del silencio en el aula
mientras avanzan en su escolaridad. Tal situacién ha propiciado en el sistema
educativo un truncamiento al alumno en lo que respecta a su participacion dialdgica,
orientando la actividad educativa del discente en repetir, reproducir e interiorizar sus
conocimientos.

Una verdadera ensefianza debe responder a los requerimientos que la
sociedad actual haga de ella, en donde se puedan contextualizar los aprendizajes
de los estudiantes de manera que estos resulten significativos, relevantes y
duraderos en el tiempo, abandonando las formas repetitivas de ensefianza y por
contrario promoviendo la imaginacion, creatividad, experimentacion y el
descubrimiento. Al parecer han sido circunstancias no previstas que reclaman una
reorientacion de la propuesta del aprendizaje significativo, lo que ha inducido a la
perpetuacion de un aprendizaje perdurable en el tiempo.

De la Mora, Gutiérrez, Herrero, Solares y Torrico (2007), en cuanto a la
alteridad como competencia del docente para desarrollar aprendizajes

significativos, consideran que el docente competente se mueve en los ambitos de
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planeacidn, intervencion y evaluacion. Dentro de este esquema de trabajo docente,
el desarrollo de aprendizajes significativos supone competencias basicas, como lo
es el uso del lenguaje. Ademas de persuadir, estas competencias activan los
procesos cognitivos de los estudiantes, siendo el discurso del docente el detonante
y la guia para la construccién de significados, organizacion de aprendizajes e
incorporacion de conocimientos.

Se deja entrever segun lo que sostienen estas autoras, que el aprendizaje
significativo va mas alla de un dialogo cordial y sensible; se esta en la busqueda de
propiciar lenguajes formales aunado al hecho de establecer experiencias que van
desde lo concreto a lo abstracto. Para el logro de la alteridad por parte del docente,
éste debera contar con altas competencias, tales como: identificar las formas y
modos que cada aprendiz presenta para construir el conocimiento y, ser sensible a
las relaciones que el aprendiz debera hacer de lo que aprende con el mundo en que
esta inmerso. El aprendizaje significativo requiere de espacios de dialogo, necesita
de puntos de vista y reclama diferentes formas de ver el mundo.

Ausubel, Novak y Hanesian (1983) establecen que el factor mas importante
en lo que respecta al aprendizaje significativo, esta en lo que el alumno ya conoce
y lo que el docente debe averiguar y ensefiar en consecuencia. Estos autores no
hacen referencia en lo importante de incorporar el dialogo de saberes en esta
accion, tornandose en un proceso de caracter mecanico, sin considerar la
sensibilidad y sociabilidad de ese ser que hace vida en las aulas, menoscabando
su capacidad de participacion espontanea y natural a través del didlogo oportuno y

permanente.
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Dialogo de saberes y complejidad en educacion

La postura fijada por parte de la pedagogia se ha encaminado en considerar
la identidad del maestro desde una orientacion Kantiana, la cual durante varias
décadas, se ha visto influenciada por teorias y practicas que han configurado el
saber del docente en cuanto a la forma de conducir la ensefianza.

La pedagogia orienta su accidén hacia un saber transdisciplinario, agotando
esfuerzos en pro del didlogo de saberes y los cruces entre las disciplinas
fomentando la interdisciplinariedad (Morin, 2002). Los cambios de paradigmas
cientificos han demostrado que los criterios de validacion en la ciencia han variado
y que sus prestigios también han dejado como consecuencia una apertura de
disciplinas y de saberes que se deben reconstruir alrededor de nuevas validaciones
como: la coherencia, la consistencia y la pluralidad metodolégica, entre otras.

En este aspecto es de importancia considerar la accion intercultural en la
educacion. Segun Léarez (2014), la interculturalidad se considera un fenébmeno
profundamente dindmico en donde se involucran practicas simbdlicas, para esto la
gente se incorpora para vivir su existencia, las cuales son continuamente creadas y
recreadas por sus participantes en la busqueda de una integracion e interaccion
social. Larez sostiene que para entender la interculturalidad es necesario
conectarse con los estilos y modos linglisticos y no linglisticos para conocer la
forma de vivir en un determinado contexto.

Al intentar incorporar el hecho de interculturalidad en el ambito educativo se
observa el mantenimiento de dictados y talleres de aula descontextualizados, los

cuales en numerosas ocasiones no se encuentran en sintonia con el ambiente
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social, cultural, histérico, econdémico y politico en el cual se desarrollan los
discentes. En estas actividades se mantiene la postura de Freire (2002) cuando
senala que “La educacion bancaria se concibe como narracién de unos contenidos
fijos, o como transmision de una realidad que no requiere reelaboracion y que se
presenta como la unica posible” (p.75). Este modelo pedagdgico parte de una
separacion entre el papel del educador y el educando, en donde el proceso de
ensefianza tiene una orientacion en forma vertical; el docente otorga y el educando
recibe conocimiento.

La accion deliberada en donde el docente otorga y el educando recibe
conocimiento se puede considerar como una caracteristica que puede ser orientada
mediante la educacion que ofrece la escuela, tanto interna como externa. En el caso
de que la asistencia del aprendizaje esté mediada por un centro educativo, se esta
en presencia de un acto intencional en lo que respecta al aprendizaje. En este caso,
el proceso viene regulado por un curriculo, el cual se ejerce dentro de un ambito
educativo y es de caracter obligatorio, orientado por la accion didactica.

La pedagogia contemporanea requiere el empoderamiento de un dialogo
transdisciplinario y una legitimidad social, posible de conseguir desde el ejercicio de
sus propias fronteras en lo que respecta a la ontologia y la epistemologia. La accion
académica no puede continuar dandole curso a la fragmentacion del saber,
haciendo uso de multiples disciplinas, en donde no se ha hecho una revision de sus
estructuras loégicas individuales, las cuales se han mantenido aisladas e
independientes. Cabe destacar la importancia de romper con las cadenas del

racionalismo pragmatico, dado que el mismo no cubre las expectativas de una
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educacion sensible hacia el aprendizaje transformador y constructivo, el cual ha
desechado la participacion del discente en el planteamiento del didlogo de saberes,
sin considerar ademas la vida del estudiante.

Mediante la transdisciplinariedad, el esquema simplista y disciplinario no se
toma en cuenta. En consecuencia, ésta retoma una postura donde se colocan a
dialogar, en términos de igualdad las disciplinas, los sujetos sociales, los contextos
y las instituciones alrededor de una problematica comun. Las fronteras disciplinarias
se pueden mover y hasta derrocar cuando se acude a una vision integral del ser
humano y del conocimiento que trata de conocerlo y de explicarlo (Morin, op.cit).

La transdisciplinariedad no depende de una ciencia, sino que se debe
desplazar en términos de reconocer que todo profesional o sujeto social posee un
vinculo y un discurso académico y por excelencia pluralista. Considerar la
transdisciplinariedad en el ambito educativo supone pensar en objetos de estudio
en relacion con la pedagogia y en campos tematicos, con problemas comunes de
varias disciplinas y a la sociedad contemporanea en su conjunto.

Relegar el didlogo de saberes que propicie el discente no deberia constituir
una posicion simplista. Ninguna accion se puede tomar desde un paradigma
simplista, para esto se hace necesario asumir un pensamiento complejo, capaz de
unir conceptos que se han rechazado, desglosado y caracterizado (Morin, op.cit).
No se debe rechazar lo simple, lo que esta establecido, se esta en la busqueda de
articular los hechos con otros elementos separados y enlazarlos al mismo tiempo;
se trata de comprender un pensamiento que separa y reduce junto con un

pensamiento que distingue y enlaza los elementos. De ahi que, la ruptura es total y

Dialogo de saberes, aprendizaje significativo y formacion en la educacion media venezolana. Gonzalez, H



Educ@cién en Contexto, Vol. VI, N°12, Julio-Diciembre, 2020. ISSN 2477-9296 96

no es solo una escala en el desarrollo lineal del conocimiento humano; y menos
aun, en sus formas de proveer procesos de ensefianza y aprendizaje.

El didlogo de saberes se orienta hacia escenarios que vinculan la comunidad
y la escuela, para establecer una correlacion y sinergia entre todos los miembros, y
asi responder favorablemente de manera colectiva y unida a diversas situaciones
escolares. Esta relacion, entre grupos o comunidades diferentes, puede ser de
dominacién y subordinacién, o una relacién de complementariedad y aprendizaje.
En atencion a lo planteado por Morin (2000), los procesos del pensamiento y la
docencia tradicional requieren de una relacién entre lo epistemoldgico y lo
ontolégico mediado por las estrategias de ensefianza utilizadas en la practica
cotidiana.

La accion docente debe considerar el aspecto epistemoldgico, para asi hacer
valer la influencia que presentan los discentes con respecto a las estrategias de
aprendizaje aplicados por ellos cuando realizan su labor. Por otra parte, surge una
necesidad de sensibilizar al discente en reconocer la importancia que tiene la
construccion y significado de la conceptualizacién del aprendizaje como actividad
dinamica, compleja y necesaria que sirva de vinculo entre ellos mismos.

El didlogo de saberes rompe con los esquemas operativos del aprendizaje
significativo, en donde la intimidad y la concentracion personal propician la
interaccion cara a cara dando lugar a preguntas constructivas que resulten en
conversaciones amables e ilustrativas de las diferencias en las maneras de conocer.
Estos temas de saberes, de la cosmovision, tendran un lugar privilegiado en las

nuevas agendas epistemoldgicas, como lo sostiene Morin (op.cit.), y €s un paso en
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direccidn de la justicia cognitiva, en donde exista un avance del conocimiento en
condiciones de paridad y de igualdad para reforzar, lo que bien pudiera dar

continuidad a seguir dialogando.

Vision y perspectivas de formacion en la Educacion Media venezolana

Iniciar el tema de formacion resulta algido al momento de considerar su
definicion, para esto se ha de considerar los aportes dados por Rousseau (2000) en
su libro Emilio, donde plantea una educacion que siga y promueva los términos
naturales humanos sin transformarlos, considerando ademas los sentimientos
naturales del amor por €l mismo y con los seres que conviven en su medio. En
esta obra, Emilio intenta educarse a si mismo en la busqueda de una nueva
sociedad libre y préxima a su estado natural; y presenta por edades cronoldgicas
la evolucién de la educacién del hombre. Rousseau considera que la formacion no
depende de ninguna institucion sino que es un proceso universal, para esto la
formacién comienza en el cuerpo y luego pasa al espiritu y de ahi a la sociedad.

Su obra se plantea como una critica a la educacion formal e instrumental
del siglo XVIII, en donde propone una serie de pautas y nociones educativas que
propician una evolucion e influencian el pensamiento humanista en el campo
pedagdgico. Para ello, Rousseau considera la idea de hombre como ser social y
que le permita construir sobre él una formacion universal; ademas manifiesta que la
formacion inicial proviene de la casa y la familia; la formacion dada en la escuela

la denomina educacion.
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En atencion a lo planteado por Rousseau, Gadamer (1984) considera que la
formacion pasa a ser algo estrechamente vinculado al concepto de la cultura, y
distingue en primer lugar el modo especificamente humano de dar forma a las
disposiciones y capacidades naturales del hombre. En el aspecto legal de la
educacion, la formacion no estéa referida a la cultura sino al desarrollo de
capacidades o conocimientos. Segun Gadamer, cuando el ser adquiere conciencia
sobre su formacion éste se convierte en sujeto activo de la educacion.

La formacion que se aspira para el siglo XXI debe orientarse hacia la
conversion de la instruccion en objeto de pensamiento, lo cual puede lograrse
mediante procesos instruccionales sin reducir la calidad del pensamiento en los
seres instruidos. Asimismo, a través de la formacién se lograra la consolidacion de
un ser eminentemente pensante; configurado ademas como pensador de la
educacion.

Para la formacién del recurso humano que el pais requiere se hace necesario
orientar la accién educativa, situacion que deberia partir desde lo interno del
estudiante. Su formacion integral no solamente debe venir mediada por la
acumulacion de conocimientos, datos y experiencias, sino que ademas de ello
contar con el desarrollo de lo afectivo y social. Con el atenuante de que en el
desarrollo de la persona, se debe adicionar el efecto humanizador, para esto se
hace necesario que el estudiante se incorpore en forma participativa en sus
actividades diarias de clase.

En lo que respecta al pensamiento, Morin (2002) plantea transformar el

proceso de ensefianza aprendizaje desde la primaria. El autor sostiene que se debe
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incluir en las practicas educativas el descubrir de la doble naturaleza bioldgica y
cultural del ser para insertarlo en el cosmos, interconectando las dimensiones
psicoldgicas, sociales e historicas. De ésta manera se realizaria una ruta de doble
aprendizaje entre lo cultural, lo psicologico y la conexién antropolégica, afiadiendo
lo necesario para aprender a conocer, considerar las cosas y sus causas. En
atencion a lo planteado por Morin, se daria lugar al aprendizaje de la verdadera
cultura cientifica en la educacion media.

Para Foucault (2009), la educacién constituye un instrumento al cual puede
acceder todo individuo en una sociedad como la nuestra. El autor argumenta que
todo sistema de educacién es una forma politica de mantener o de adecuar los
discursos, con los saberes y los poderes. Entonces, en la educacion se hace
necesario reconocer las brechas en donde se puede ubicar la adecuacién social del
discurso. En el &mbito educativo de la postmodernidad se educa para el bien y la
felicidad; esta consecucion consiste en la posesion de valores pedagdgicos,
capacidad para encontrarse con los intereses y necesidades de los estudiantes y
sus vinculaciones con otros saberes y con la vida més alla de la escuela. En este
aspecto y en lo que respecta al porvenir de las instituciones educativas, Nietzsche
(2000) considera

...en la esfera de las escuelas, las cosas van mucho menos
honorablemente, y también mucho menos, felizmente: en efecto, en ella
encontramos todavia cierto sentimiento instintivo de verglienza, cierta
conciencia oscura de que la institucibn en conjunto esta vilmente

degradada, y de que las sonoras palabras educativas de profesores
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sagaces Yy apologéticos contrastan con la barbarica, desolada y estéril

realidad. (p.38).

En este sentido, la ensefianzay el aprendizaje, propios del proceso social del
conocimiento, dependeran correlativamente de cuan eficientes y eficaces son las
relaciones entre los actores que conforman la sociedad del conocimiento y la
socializacion de los saberes. En el momento que se entienda al mundo como un
todo organico, flexible y cambiante en el tiempo y en el espacio se podra apreciar el
inicio de la propia era del conocimiento (Morin, 2000).

Se debe tomar en cuenta que el discente llega a la escuela con determinados
conocimientos, caracteristicas, forma de ser y estilo de vida desarrollados
previamente (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983). Por esta razon se debe tener claro
gue existen diferencias significativas entre los discentes, teniendo en mente que
estos no son iguales y deben ser educados dependiendo de sus potencialidades,
en el entendido que cada persona es diferente y con una capacidad limitada.

Sobre la accion docente, Freire (2004) argumenta que “...la accion docente
implica tanto el respeto al sentido comun en el proceso de su necesaria superacion
como el respeto y el estimulo a la capacidad creadora del educando” (p.15). Segun
lo que sostiene Freire, el docente tiene que ser capaz de ensefar a sus alumnos
meétodos que le sirvan para cumplir sus objetivos previstos de forma eficaz, ademas
de contar con experiencia en lo que imparte.

Para el logro de este imaginario, el docente deberia elegir con rigor el método

a utilizar teniendo en cuenta el contexto en el que se encuentra y el cambio que se
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da en él, respetando asi la autonomia del educando. Se platea propiciar la
sensibilidad y alteridad en las estrategias de formacion e instruccion
contextualizadas en donde se pueda propiciar un aprendizaje autorregulado.
Destacando las competencias en la practica educativa y respetando la libertad del
discente pero sin perder la autoridad como profesor, partiendo de un proceso de
ensefianza centrado en los estudiantes, atendiéndolos y tomando en cuenta sus
necesidades en correspondencia con el fin de la educacion.

Al intentar considerar todos estos aspectos que conforman la sociedad del
conocimiento y la socializacién de los saberes, se puede destacar el valor y la
importancia de éstos dentro del proceso de ensefianza y de la libertad que ofrece el
sistema educativo, desde sus enfoques epistémicos y metodolégicos. Estos
enfoques orientan la construccion del conocimiento hacia el aspecto colaborativo y
reflexivo, pasando a la vez de un modelo a otro sin que ello implique la imposibilidad
de alcanzar un proceso cognitivo significativo e importante, capaz de integrar lo
humano con lo social, lo cuantitativo con lo cualitativo. Sin embargo, esto no significa
gue se tenga un largo trecho por transitar y experimentar en la medida que avance
la sociedad hacia la globalizacién del conocimiento.

El aprendizaje adquirido por experimentacion, vivencia, significacion, entre
otros, esta provisto de una fuerte carga afectiva, solo asi permanecera en el
estudiante; en tal sentido no deberia orientarse a ser considerado como una mera
trasmision de un contenido o de un conjunto de destrezas que deben ser

dominadas; de ahi que el rol del educador es fundamental. Con el resurgir de los
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tiempos postmodernos el docente sigue y seguira siendo una figura importante para
los nifios, jovenes y para la sociedad.

Independientemente de los modelos o paradigmas, el protagonismo del
estudiante en el proceso de construccion de su conocimiento induciria a una nueva
forma de hacer educacion, no contando solamente con pensamientos Unicos o la
aplicacion de modelos Unicos, sino contar con diferentes modelos. Estos deberan
obedecer estrictamente a las necesidades de aprendizaje, a las técnicas y
herramientas propuestas en el proceso de ensefianza que respondera en definitiva
a la necesidad de obtener tal o cual conocimiento.

Por consiguiente, el estudiante de educacion media necesita descubrir el
significado, el sentido e interpretar la informacion que recibe y convertirla en saber.
Se deberia partir del hecho de suponer que el estudiante es un constructor de
significados y sentidos, partiendo de la premisa de romper con el esquema de un
aprendizaje construido mecanicamente. La transformacion del comportamiento sélo
es posible cuando el docente acepte que el aprendizaje en el discente, no puede
constituirse en una actividad condicionado y determinada. Para Maffesoli (op.cit) se
hace necesario propiciar un saber que sea capaz de integrar el caos y trazar la
topografia de la incertidumbre presentes en los actos del conocer.

Segun Morin (2000), la condicién humana debe ser restaurada en cada uno
de los seres humanos con la intencion de que estos puedan mostrar el conocimiento
y la conciencia de su identidad personal compleja; asi como su identidad comuan con
el resto de los que hacen vida en el mundo. La condicion humana tendria que ser

objeto esencial de toda ensefianza y a la vez tendria que presidir todas nuestras
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actuaciones. En lo que respecta a la humanizacion, Savater (op.cit) sostiene que
para ensefar primero hay que haber vivido y considera que los humanos nacen
para la humanidad, siendo la condicion humana parte de la espontaneidad natural
pero que también se hace necesario la liberacion artificia; es decir, llegar al ser
humano es un arte.

Partiendo de que el discente no aprende en solitario sino que, por el
contrario, su actividad en algunos casos viene mediada por la influencia de los
otros, la interaccion entre ellos, bien pudiera propiciar la reconstruccién de los
saberes de una cultura y con esto generar una mayor participacion del discente,
dando lugar a mayor sensibilidad hacia el aprendizaje. Con el capital cultural
adquirido por los estudiantes en sus hogares se puede conformar una
transversalidad de saberes con sus comparferos de clase, dando lugar a la
estructura de conocimientos interconectados con los contenidos programaéticos,
generando asi otra forma estructurar sus conocimientos. En otras palabras, el
protagonismo en educacion bien pudiera estar mediado por el participante
mediante el didlogo de sus saberes el cual debe ser activo, innovador, creativo,
imaginativo y critico para lograr el éxito individual o colectivo; siempre bajo la
orientacion del docente.

Mediante un cambio en las actividades académicas y educativas en la
busqueda de un fin especifico, se podra lograr la unificacion de una forma politica
del discurso en educacion, lo cual debe reorientarse en forma paralela. Estos
cambios deberian resurgir del momento histérico por el cual atraviesa la humanidad,

en la busqueda de aproximarse a la postmodernidad; dando lugar a cambios
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asociados en el plano educacional, con una reorientacion de los paradigmas
asociados a la forma de ensefar por parte de los entes que hacen vida en la
educacion.

Se hace necesario facilitar poder al didlogo de saberes por parte de los que
hacen vida en las aulas de clase, propiciando la conformacion de los grupos
estables en educacion media como lo establece el MPPE, para que de esta manera
se puedan organizar las distintas areas de formacién e inclinaciones de nuestros
y nuestras estudiantes en los distintos centros educativos (MPPE, 2016).
Incorporando ademas una vigilancia sobre la actividad educativa y el aprendizaje
gue el docente lleva a cabo en el ambiente escolar, en donde el didlogo de saberes
prevalezca con la finalidad de producir una ruptura con las actividades tradicionales
de ensefianza. Aunado al uso de estrategias que permitan concebir un clima
motivante al discente en la construccion de un nuevo concepto de aprendizaje que
genere, a su vez, una intencionalidad diferente de la labor educativa y formativa en
la educacion media venezolana.

Para la fecha se desconocen oficialmente los resultados de las
investigaciones de un estudio piloto realizado en el afilo 2003 por el Sistema
Nacional de Medicion y Evaluacion del Aprendizaje(SINEA) sobre la situacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje en la educacion venezolana(Montilla,2015). En
lo que respecta a la Memoria y Cuenta del Ministerio de Educaciéon del afio 2013,
se indica que se elaboraron cuatro informes en el afio 2012 sobre la calidad del
subsistema de educacion basica, lo cuales segun Montilla, estos no han sido

divulgados. Entre tanto queda de parte de los investigadores educativos, considerar
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y analizar la realidad educativa a nivel de educacién en media, dejando entrever
gue el presente articulo conforma una apertura en lo relativo al didlogo de saberes,

aprendizaje significativo y formacion en la educaciéon media venezolana.
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